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Mowa i jej zaburzenia a rozwoj poznawczy, emocjonaly
| spoteczny dziecka.

Mowa jest zjawiskiem unikalnym, charakterystycznymtacznie dla gatunku ludzkiego i e by

rozumiana dwojako:

- jako systemgzykowy, czyli system znakdéw i regut operowania nimi

- jako czynné¢ porozumiewania sijezykowego jednostki.

Méwienie i rozumienie tekstow stownych umtizvia dziecku nawazywanie kontaktow i porozumiewanieg si
z innymi lud&mi. Dzigki rozumieniumowy poznaje ono otaczay $wiat, jego reguty i wymagania. D
umiegtnasci méwieniamoze przekazywéaswoje myli, uczucia i zaspakagapotrzeby.

Powszechnie podkilany jest zwigzek pomidzy mowy, myleniem i inteligenej. Wedtug
L.S.Wygodskiego(1971) ksztattowanie: gisychiki odbywa si przede wszystkim poprzez mewMowa jest
jednym z trzech komponentéw cé&tf na ktdy skladaj sie réwniez myslenie i sfera emocjonalno-
motywacyjna Oddzialywuj one na siebie i przenikajsic nawzajem. Niewtpliwe jest,ze mowa odgrywa
istotrg role w ksztattowaniu si inteligencji. Istnieg badania potwierdzge, ze pod wptywem zorganizowane;j
nauki mowy, dzieci upddedzone nie tylko poprawig@jswoje umiejtnosci jezykowe, ale naspuje u nich
réwniez istotny statystycznie wzrost ilorazu inteligendjl.E.Berry i J.Eisenson (1964) wskaguja zalenasé
dwukierunkow: niska inteligencja jest niestpliwie powodem wielu przypadkéw opdionego rozwoju mowy,
lecz z drugiej strony, opgdienie mowy jest tate przyczyn nizszej inteligencji.

Powigzanie mowy z psychicznym rozwojem dziecka wyznacjej dwie podstawowe funkcje:
komunikacyjna i regulacyjna. Funkdiamunikacyjngolega na przekazywaniu innym tego, cpveidzi, styszy,
wyobraza sobie, m§li lub czuje. W ten sposob dziecko poznaje otagzagwiat, jego reguly i wymagania.
Funkcjaregulacyjnawyraza st tym, ze cztowiek wypowiadagc sk stownie mae wplywa modyfikujaco na
zachowanie innych. Zakazy, nakazy, lmg grazby, ostrzeenia, instrukcje, sugestie, wskazowki, podpowiedzi-
inicjujg, ukierunkowug, podtrzymug lub tez ograniczaj dziatania oséb z otoczenia.

W wieku poniemowgcym pojawiaj sie u dziecka skierowane do siebie, gte wypowiedzi, petace
role autoregulujcg, utatwiapc dziecku planowanie iorganizowanie wtasnych daéiabllest to tzw. mowa
egocentryczria prowadzca do ksztattowania simowy wewrtrznej, rozwijajcej czynnéci myslowe. Od
okolo 2 rz. zaczynamy obserwowascisty zwigzek mowy z myleniem- linie rozwoju mowy i milenia
pokrywap si¢ ze sol, mowa staje si stopniowo coraz bardziej intelektualna a stagie werbalizuje.
Pocatkowo dziecko , myli w dziataniu”, dokonujc operacji na przedmiotach, ktérych beggdnio
doswiadcza (myslenie konkretno- obrazoweNa wyzszych etapach rozwoju @ dziatg w mysli, opierapc sk
tylko na wyobraeniach i pojciach (myslenie abstrakcyjng Dzieki temu zdobywa diwiadczenie i wiedg bez
konieczndci bezpdredniego uczestnictwa w sytuaciji.

Zaleznie od wieku wgc, rola mowy zmienia i U mtodszych dzieci kitzy ona wykonas czynng¢, u nieco
starszych towarzyszy czyndm, a u jeszcze starszych wgstje przed czynrimia, przybieragc charakter
planowania.
Zaburzenia w rozwoju mowy, nawet ictkejsze postaci, mag prowadzé do zakldcé w mysleniu
abstrakcyjnym. Powodgg utrudniony kontakt z otoczeniem, prowadiowiem do op#nien w rozwoju stowno-
pojeciowym.

Badania wykazuj, ze najczstszym objawem zachowania dzieci z zaburzeniami yn@st obntona
aktywnd¢ spoteczna utrudniajca przystosowanie w grupie. ¥¥e sk to z dominujca rola werbalnego
porozumiewania giw relacjach midzyosobowych.

Wedtug H.Nartowskiej(1980) u dzieci z ograniczeniammzwojowymi mae dochodzi do zaburzé tak
w funkcjonowaniu spotecznym, jak i peaeiach emocjonalnych. déproces komunikowania gidziecka jest
malo skuteczny i niesatysfakcjonoy, gdy: niewtaciwa, zamazana artykulacja czyni jego wypowi¢aidrg
w odbiorze, dziecko nie uzyskuje pozytywnego wzn@gia, pochodgego z codziennych aktow
porozumiewania gi Bedzie wic unika, a nawet wycofywa sie z inicjowania go. Z kolei wggane do
rozmowy przez innych, nie daéwiadcza przykraici, gdy jego wypowied jest negatywnie oceniana. oto
rodzic lek przed wypowiadaniem i redukujc ilos¢ okazji do doskonalenia systemgrzykowego. Trudnéci
w porozumiewaniu gj blokujg zaspokojenie wanych potrzeb: sukcesu, poczucia bezpiastea, aprobaty
spotecznej. Sytuacja trudna rodzi poczucieszej wartéci, odrebnaci; braku wiary we wiasne sity. Rafuje to
tendencje do izolacji i bieroi. Jeli nawet wypowied jest zrozumiata, jak np. przy deformacjach gtosikoly
to, nie mieszcx sk w granicach normy, nmie stuchacza razi drazni¢, wywolywat niecke¢, a nawet jawm



dezaprobat Rodzi to niebezpiecastwo nieadekwatnej oceny osoby i jej #iosci, tak w dzieabstwie,
szkole, jak i wzyciu dojrzatym, utrudniaic realizacg waznych celéw.

Ksztaltuje st wiec obraz dziecka o niskiej ekspresji stownej, stddmcentracji uwagi, braku wytrwadoi
w wykonywaniu zad& matej towarzyskeci. S to cechy utrudniage gromadzenie dwiadcze, implikujac
stabsze maiwosci rozwojowe. Mog one powodowd bierncsé i izolaci od réwignikow. Mogy takze by
przyczyry uruchomiania schematu: staba mowa = staby fuczemato inteligentny i inicjowania rozméw
gtownie z tymi dziémi, ktére same rozpoczynajvymiarg stown.

Dzieci z wadami wymowy magwiec funkcjonowg& w szkole porndej swych maliwosci. Bedac
swiadomymi zaburzenia, caly wysitek kiegupa przebrnicie przez wypowied] upraszczag jej tres¢, forme
i nie wyrazajac w petni swych mgli. Trudnasci szkolne pagowane by mog problemami w nauce czytania
i pisania.Badacze problemu podaje & 60% takich dzieci ma wady wymowy. Trudicow czytaniu Wiza Si
z brakiem lub niepetnym rozumieniem tekstéw czytdmya gtos. Szczegélnie substytucje gtosek zmigniaj
czesto znaczenie poszczegodlnych stow, utrudeiajchwycenie sensu czytanego tekstu. Povgadojecke¢ do
czytania, ograniczgjkorzystanie z lektury réwnieu ucznidéw klas wyszych. Powstaje w zgiku z tym,
w miare uptywu czasu, coraz wksza rGgnica w zasobie pegiowym i rozwoju stowno- p@ciowym midzy
uczniami z wadami wymowy, a ich réwigkami. Pewnym uproszczeniem jest natomiast przakignze jesli
dzieckozle méwi kxdzie Zle pisato. Dzieje sitak gtéwnie wowczas, gdy mamy do czynienia z sghsjami
gtosek. Przy pojawianiu gideformacji natomiast, zavick pomimo r@norodnych maliwych znieksztaica,
zapisywany jest zawsze w jeden sposob. Najszym powodem powstawaniagtdw w pisaniu jest brak
stabilnych wzorcéw stuchowych glosek, co powodujglhaici w réznicowaniu gtosek zhionych dwickowo,
wskutek czego dziecko nie orientuje,sktora z nich zastosowai jaka litere jej przyporadkowat, chybaze
zapamgtato obraz graficzny stowa. Memy wowczas obserwowaamienianie liter.

Powyzsze rozwaania upowaniaja do stwierdzeniaze poziom rozwoju mowy i jej jaké majp duzy
wptyw na funkcjonowanie cztowieka jako c&d m.in. na rysy jego osobowa, przejawiane cechy charakteru,
jakos¢ emocji, samopoczucie, poziom inteligencji, sposdb§wiadczania i wymiany zéwiatem zewatrznym,
skuteczné¢ osihgania celéwzyciowych. W tymséwietle niebagatelne stgjsie starania os6b towarzygz/ch
dzieciom w rozwoju: rodzicom, nauczycielom, wycheweam, opiekunom, logopedom i innym specjalistom,
by pomaga dziecku w osignicciu jak najwyzszego poziomu komunikowania $ezykowego.
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